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Resumeneste artículo presenta los avances de una investigación en curso sobre la huelga do-cente de 1988 que ha tenido escaso tratamiento en la literatura científica, pese a sutrascendencia para comprender la definición de elementos constitutivos del sindica-lismo docente en un momento clave precedente al ascenso del neoliberalismo en la ar-gentina. en primer lugar, desde un asidero en el quehacer investigativo, se propone unconjunto de reflexiones teóricas sobre el archivo y la comunicabilidad del conocimientoa partir de perspectivas críticas de las ciencias sociales y humanidades. en segundolugar, ofrece una exhaustiva revisión bibliográfica referente a los móviles del conflictodocente que permite comprender por qué se radicalizan las medidas de lucha en elcampo de los trabajadores de la educación. Finalmente, se ofrecen algunas reflexionessobre las potencialidades estético-epistemológicas que la fotografía periodística aportano solo para el desarrollo del estudio, sino también para la producción de dispositivosde comunicabilidad pública de la ciencia.
Palabras clave: Huelga docente de 1988 – archivo – comunicabilidad del conocimiento –abordaje teórico-metodológico – Genealogías de lucha y resistencia
Abstract

El Maestrazo: Advances on the Driving Forces Behind the Conflict and Alternatives for
Communicating Knowledgethis article presents the progress of an ongoing research project on the 1988 tea-chers’ strike, a pivotal event that has received little attention in academic literature des-pite its significance for understanding the foundations of teachers’ unionism in a keymoment preceding the rise of neoliberalism in argentina. First, drawing from the re-search experience itself, the article offers a set of theoretical reflections on archivesand the communicability of knowledge, informed by critical perspectives from the so-cial sciences and humanities. second, it provides a thorough literature review on thedrivers of the teachers’ conflict, helping to explain why the struggle intensified amongeducation workers. Finally, it reflects on the aesthetic and epistemological potential ofpress photography, not only for advancing the study but also for developing tools forthe public communication of science
Keywords: 1988 teachers’ strike – archive – Knowledge communicability – theoretical-method-ological approach – Genealogies of struggle and resistance
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Introduccióne n este trabajo nos ocupamos de presentar algunos de los primeros avancesde la investigación denominada: El Maestrazo. Las genealogías de lucha y
resistencia producidas desde el campo educativo en el primer semestre de

1988.1 esta investigación fue precedida por una estancia de investigación,2 que fuepuntapié para su desarrollo, en el reservorio hemerográfico de la Biblioteca delcongreso de la nación de la argentina. allí trabajamos con la localización de artí-culos periodísticos que aludieron a la huelga docente de 1988 en dos diarios re-gionales: La Capital de Rosario y El Tribuno de Salta, publicados entre febrero yjulio de 1988.3 a partir de esta labor quedó conformado un corpus empírico de1138 facsímiles que luego fue catalogado según los objetivos de la investigación.esta primera etapa del trabajo propició entonces tres tipos de contribuciones.promovió la continuidad de algunas problematizaciones que venimos realizandosobre el archivo y la comunicabilidad del conocimiento, en esta ocasión, sobre laproducción de una colección4 integralmente constituida por recortes periodísticos,
1 proyecto de investigación científica y tecnológica (pict) 2023_0100590. directora: Josefina Ramos Gon-zales. integrantes: andrea auzmendi, lucia cufré, Marcela dubini, Gastón Muñoz, Juan sablich y Marianatrembinsky, quienes han contribuido a la producción de los avances que sustentan este trabajo. 2 proyecto financiado: Miradas descentralizadas desde periódicos regionales. aportes para la comprensiónde la participación de los institutos superiores de Formación docente de Rosario y salta en la Huelgadocente de 1988 (Ramos Gonzales, 2023). programa de Becas para estancias de investigación en la Bi-blioteca del congreso de la nación. convocatoria 2023. Ver: https://bcn.gob.ar/democracia-y-educacion-publica.3 tratándose de uno de los conflictos educativos más importante del siglo XX, propusimos construir unrelato historiográfico que no solo esté centrado en la ciudad autónoma de Buenos aires, sino que, exa-minando los gremios estudiantes y docentes de otras jurisdicciones que venían protagonizando las luchasdel período posdictatorial, permitiese examinar aspectos federativos de la articulación docente-estu-diantil durante un paro por tiempo indeterminado.4 conjunto de documentos reunidos según criterios subjetivos (un tema determinado, el criterio del co-leccionista, etc.) y que, por lo tanto, no conserva una estructura orgánica ni responde al principio de pro-cedencia (diccionario de terminología archivística (1993). Madrid: Ministerio de cultura).
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en la medida en que son aspectos que consideramos intrínsecos al proceso de in-vestigación en el marco de nuestro equipo. en segundo lugar, se desplegó una ex-haustiva revisión bibliográfica que permitió comprender por qué es en el campode los trabajadores de la educación –y no en el denominado “campo de los traba-jadores de la producción”– donde se radicaliza la protesta, así como también poderidentificar algunos matices y hallazgos a partir de la relectura. en tercer lugar, sevisibilizó cierta potencialidad estético-epistemológica de la fotografía periodística,retomando el trabajo iniciado en torno a las posibles dislocaciones de las fuenteshistoriográficas tradicionales (Ramos Gonzales, 2021b) y orientando los primerosensayos de curatoriales (Ramos Gonzales y auzmendi, 2024). así, los avances re-alizados a través de estas primeras contribuciones colaboran con uno de los pro-pósitos centrales de la investigación en curso que es visibilizar el conocimiento-emancipación producido en la organización de institutos y universidades y en laocupación de plazas y calles durante el conflicto en cuestión. 
El archivo y su problematización. Una alternativa para la comunicabilidad del

conocimientola naturaleza de la matriz conceptual que orienta nuestro trabajo con el archivoes de carácter fronterizo porque abreva diferentes campos disciplinares y vertientesteóricas que anteceden nuestra experiencia en el archivo, pero que también setensionaron, enriquecieron y ampliaron a partir del trabajo con él. los estudios culturales (Williams, 1975; thompson, 1989; sazbón, 1993) se-ñalan la relevancia de comprender los procesos que suceden en el sistema educativo(en su calidad de campo de la denominada superestructura) sin omitir las cone-xiones con los procesos históricos de acumulación del capital, pero sin jerarquizarunos sobre otros. abrazar esta perspectiva para el análisis de casos empíricos pro-pició la articulación analítica entre diferentes planos de la experiencia y habilitóuna hermenéutica con tensiones, diálogos, contrapuntos y complementariedadesentre materiales de archivo de heterogénea procedencia. en otras palabras, bus-camos producir una narrativa multirreferenciada en una base empírica múltiple(Ramos Gonzales, 2021b; 2023). 
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nuestro abordaje adscribe también a las postulaciones que desde la crítica pos-colonial ponen en cuestión el canon historiográfico dominante y las pretensionesde cierta totalidad de carácter único y lineal, sustanciada en una evidencia empíricaque reposa en el archivo (appadurai, 2004; stoler, 2010; Gorbach y Rufer, 2016),en la medida en que este es concebido como dispositivo que opera, desde tiemposde la colonia, otorgando también fundamento y estabilidad a los mitos de cons-trucción de los estados nacionales en américa latina y el sur Global (Hartog,2007).desde estos recaudos analíticos, avanzamos en la producción de una colecciónfacsimilar de artículos periodísticos en el marco de nuestra investigación sobre lahuelga docente de 1988. partimos de la premisa de que los recortes periodísticosque integran el corpus construido surgen, de acuerdo con núñez espinel (2006),como “voluntad de representación” de un sector específico y, por ello, promovere-mos, en una segunda etapa, su contrastación con otras colecciones documentalesy el trabajo testimonial. con todo, su tratamiento como fuentes historiográficaspermitirá aproximarnos a los móviles del conflicto docente en su relación con laspolíticas del alfonsinismo tanto en materia sindical como, específicamente, en elterreno educativo (Ramos Gonzales, 2025).a lo largo del estudio en curso nos proponemos transitar estos interrogantes:¿qué saberes y conocimientos se producen en el marco de un plan de lucha que in-cluyó la huelga por tiempo indeterminado?, ¿cómo se articulan las demandas delmagisterio con las reivindicaciones específicas de otros sectores de la sociedad?,¿qué singularidades presentan las resistencias y oposiciones en el interior de lalucha, tratándose el magisterio de una profesión profundamente feminizada?5 ¿dequé manera la reconstrucción de estas narrativas de luchas y resistencias es unaporte para la compresión de reformas educativas contemporáneas? en definitiva,las respuestas para esta constelación de interrogantes –que se irá construyendocon los sucesivos avances de la investigación– nos enfrentan al acuciante cuestio-namiento sobre ¿en qué medida las narrativas historiográficas producidas disputan
5 si bien el estudio no considera el género como determinante único de los procesos analizados, el abordajeconstruido busca ser un aporte para la analítica de la perspectiva interseccional (Biglia, 2014).
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la memoria colectiva tensionando algunos relatos de la tan festejada y en ocasionespoco problematizada democracia (Jelin, 2017)? por otra parte, la investigación sobre el Maestrazo también instala polémicasen torno al encorsetamiento de comunicar los resultados del estudio únicamentea través de un dispositivo o “red de saber” (Foucault, 1984) hegemónico: el paperacadémico; sostenemos que dicha ponderación opera subalternizando/ invisibili-zando o silenciando otras modalidades de transferir, democratizar y movilizar lascontribuciones de nuestro estudio. Y, en tal sentido, nos desafía a concebir otrosdispositivos pedagógicos alternativos y vehiculizadores de las contribuciones pro-ducidas que no se den únicamente en la etapa final de investigación (naidorf yalonso, 2018). por ello, y a partir de estos debates, impulsamos un proceso dereinterpretación de los materiales de archivo que supone dejar de tratarlos (¿re-ducirlos?) como fuentes para la escritura académica apostando, en cambio, a suconsagración como piezas de una muestra itinerante. en efecto, con la exhibiciónde materiales de archivo, buscamos promover la identificación y sensibilizacióncon las luchas docentes en una contemporaneidad en que la educación públicacontinúa siendo cuestionada. en relación a esto último, adscribimos al posicionamiento político epistemoló-gico vertebrado por la idea de ciencia politizada (Varsavsky, 1969) entendida comouna ciencia utilizada (Rikap y naidorf, 2020) para el cambio del sistema y/o latransformación de sus contingencias, que también viene guiando nuestros cues-tionamientos sobre la relevancia social del conocimiento producido en el marcode una tarea que, además, está subvencionada por el estado. en esta dirección,aunque no está concluido el procesamiento historiográfico de las fuentes ni la cu-raduría de estas piezas con fines exhibitorios, nos detenemos en algunas concep-ciones y procedimientos específicos de ambos procesos, considerando el carácterperformativo que tiene para nosotros, tratándose de una experiencia inaugural denuestra labor académica que, inicialmente, graficamos del siguiente modo.para empezar, es preciso señalar que la catalogación inicial del corpus empíriconos permite aseverar que el 22% de los artículos periodísticos, además de contenerla información habitual (título, epígrafe y texto noticioso), tiene la peculiaridad deportar una imagen analógica. a partir de esto, surgen dos inquietudes sobre la fo-
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tografía periodística, por una parte, el interés epistemológico por incorporarla a lamatriz interpretativa para analizar el conocimiento-emancipación (tom, 2016; la-ranjeiro, 2019) producido en la ocupación del espacio público durante el conflictode interés a través de fuentes no verbales (Ramos Gonzales, s/f). Y, por otra parte,su potencialidad para concretar una muestra itinerante como acción coherentecon la voluntad política epistemológica de no reducir, limitar o circunscribir la di-fusión de nuestras contribuciones a circuitos académicos (Ramos Gonzales y auz-mendi, 2024). en esta última dirección, comenzamos a orientarnos por la idea de“dispositivos museales críticos” (longoni, 2019) y por muestras que emplean ma-teriales de archivo para la producción artística, como las de Voluspa Jarpa (tacceta,2017). con este propósito, la confección de una subcolección –que se desprende ose distingue de la colección de fuentes historiográficas para pasar a constituirseen material de una muestra itinerante– implica la curaduría y el montaje de foto-grafías periodísticas. ambos quehaceres se hacen a partir del entrecruzamientoentre los marcos teóricos y metodológicos de los que abreva la investigación6 y

Diagrama 1. 
El tránsito desde la fuente historiográfica hasta la pieza exhibida o museística

Fuente: elaboración propia sobre la base de la matriz de catalogación de la investigación

6 el interés por el tratamiento de la imagen proviene de investigaciones de posgrado que han contribuidoa la reconstrucción de la historia reciente de los institutos superiores de Formación docente (isFd),desde el análisis de las formas de organización y las pedagogías críticas entre 1978 y 1988, por parte dela de la autora principal de este artículo. 
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provenientes de la historia reciente y las pedagogías críticas en diálogo con lasmodalidades de traducción o comunicación específicas de las artes visuales y lafotografía. a través de estos dispositivos, de comunicación, buscamos sensibilizara los posibles espectadores –docentes, juventudes, infancias, entre otros– a partirde algunos de los rasgos distintivos que adquirió el denominado Maestrazo: laocupación del espacio público, la participación de las mujeres, el carácter federalde las movilizaciones, los diferentes sectores que se integraron al conflicto, etc. ensuma, la singularidad del estudio se apoya en dos desafíos. añadir a la matriz in-terpretativa la consideración de la foto periodística como fuente documental (Burke,2014; triquell, 2015; Gamarnik, 2018) y al mismo tiempo explorar su potencialidadestética (Foster, 2004; taccetta, 2017; longoni, 2019). esto implica afrontar algunosdilemas propios de un abordaje interdisciplinario. ¿cómo concebir un “disposi-tivo-muestra” a modo de dislocación o ruptura del relato historiográfico lineal?¿Qué diálogos y procedimientos interdisciplinarios se requieren para su produc-ción? ¿Qué función cumple el documento y la imagen editada y pensada como na-rrativa poética contemporánea? ¿Qué implicaciones supone este proceso para laidentidad del investigador/a?
Móviles del conflicto. El campo de los trabajadores de la educación como terreno

donde se produce una radicalización de las medidas de lucha. Una revisión
bibliográficael Maestrazo fue el primer paro docente por tiempo indeterminado sostenidodurante cuarenta y dos días solamente interrumpidos por una conciliación obliga-toria dictaminada por el gobierno nacional. las dos demandas iniciales fueron unsalario básico de 770 australes y la instauración de un nomenclador nacionalbasado en la canasta familiar, a las que luego se plegaron reivindicaciones específicasde otros niveles educativos y la universidad, con la adhesión de la docencia entodas las dependencias y jurisdicciones (nacional, provincial, municipal) del país,alcanzando también al ámbito privado. los reclamos laborales, que reflejaban las preocupaciones del conjunto de tra-bajadores, incluidos los de la educación, respondían a una economía inmersa enuna crisis que, de acuerdo con el análisis de Ricardo ortiz y Martín schorr (2006),fue herencia de la última dictadura cívico-militar y se caracterizaba por “la inflación,
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el déficit fiscal, la deuda externa,7 el estancamiento económico asociado a una con-siderable y regresiva reestructuración del aparato industrial y la inequitativa dis-tribución del ingreso” (292). inicialmente, Bernardo Grispun, primer ministro deeconomía del alfonsinismo, intentó revertir este proceso mediante el incrementode la actividad industrial, la expansión del mercado interno y el otorgamiento deaumentos salariales, que luego de un primer año exitoso, finalmente no logró con-cretar. Más tarde, el plan austral implementado por el segundo ministro de eco-nomía del gobierno alfonsinista, Juan Vital sourrouille, también perdió, a mediadosde 1985, su efectividad para contener la inflación luego de transcurrido el primeraño. para comienzos de 1988 la inflación había vuelto a acelerarse, los sueldosperdían poder adquisitivo rápidamente y su recuperación mediante negociacionesparitarias se encontraba restringida por la política gubernamental (schvarzer,1998; Massano, 2018). cabe destacar que su efecto en los ingresos de los asalariados no fue homogéneopara todos los trabajadores,8 ya que las remuneraciones estatales, junto con losretrasos en los pagos a proveedores del estado, formaron parte del ajuste de lascuentas públicas (Rapoport, 2003). en particular, los salarios estatales habíancaído de forma casi constante desde inicios del gobierno mientras se manteníauna creciente inflación (castellani, 2006). por ejemplo, “si se tiene en cuenta laevolución del salario docente, puede advertirse que para un maestro de jurisdicciónnacional que recién se iniciaba, se registraba, en el año 1988, una disminución delsalario real de un 23,17%, respecto de 1976” (Fernández et al., citado en Miglia-vacca, 2006). 
7 durante el autodenominado proceso de Reorganización nacional se expide la circular a251(17/11/1982) que reglamentó la estatización de la deuda privada. es decir, que, los vencimientos dedeuda en dólares contra entidades en otros países tomados por empresas privadas argentinas fueronabsorbidos por el Banco central de la República argentina (BcRa).
8 consideramos que los usos del lenguaje deben visibilizar a mujeres y otras identidades de género. aunasí, en este artículo predomina el uso del género gramatical masculino para expresiones que hagan refe-rencia a conjuntos de individuos de ambos géneros (los docentes, los trabajadores, etc.), solo a los efectosde facilitar la comprensión.
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en respuesta de este panorama, la huelga docente concentra su conflictiva enel primer semestre de 1988 y se desarrolla entre dos etapas bastante estudiadaspor la investigación educativa: la última dictadura cívico-militar, insignia del pro-yecto educativo autoritario (pea), y el neoliberalismo, basamento de una trilogíade leyes9 que reorganizó por completo el sistema educativo dejando marcas hastala actualidad.ciertamente, el Maestrazo tiene lugar en un escenario de transición10 que erapropiciador de transformaciones que debían plasmarse o legitimarse a través de

Gráfico 1. 
Evolución del salario entre 1984 y 1989

Fuente: elaboración propia sobre la base de Rapoport (2003: 916) y Massano (2018: 11)

9 ley de transferencia educativa, ley Federal de educación (lFe) y ley de educación superior (les). ade-más de que esta última sigue vigente, solo con la modificación de dos artículos (2 y 50) en 2015, las otrasdos han dejado marcas en el sistema educativo que perviven hasta la actualidad, tales como: la descen-tralización de la gestión educativa, el reconocimiento de una gestión estatal y privada como constitutivasdel sistema educativo público, entre otras. 
10 convención nominal, surgida y popularizada en los circuitos comunicacionales a finales del autodeno-minado proceso de Reorganización nacional (pRn) para referirse al momento de pasaje institucional delestado argentino de un régimen autoritario y dictatorial a un régimen constitucional representativo. estepasaje se corporizaría, en una primera y puntual instancia, con el triunfo electoral y posterior gobierno
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una ley orgánica de educación y que sería el resultado de un gran debate nacional.a tal efecto se realizó la convocatoria del 2° congreso pedagógico nacional11 que,sin embargo, en su concreción dio muestras de las ambigüedades y contradiccionespropias de este período transicional en la medida en que las sucesivas delibera-ciones (locales, regionales y nacionales) fueron hegemonizadas por grupos fuer-temente reaccionarios y conservadores, representados por la iglesia católica, conuna débil presencia de los sectores laicos, democráticos y progresistas, los cualescarecían de organicidad (Rodríguez, 2013; puiggrós, 2021). pese a ello, como señalapuiggrós, la sociedad, a través de ese congreso, se pronunció por una educacióndemocrática que reeditara o actualizara el marco liberal-laicista y reformista. sinembargo, la dilación en el tiempo de las resoluciones, que llegaron ya sobre el finde la gestión alfonsinista, desgastada y con pérdida de legitimidad (Briscioli, 2009),así como el carácter no vinculante de las conclusiones y dictámenes, determinaronque no se cristalizara una nueva ley educativa.Más bien, el cierre del 2° congreso pedagógico nacional aceleró la crisis de unsistema educativo afectado por políticas que llegaron a destiempo frente a la de-manda de comunidades y sectores organizados en escuelas, colegios, institutos yuniversidades que, habiendo tomado la democratización en sus manos, le exigierona la primavera alfonsinista la concreción de la retórica democratizante (RamosGonzales, 2023b). este proceso fue más un movimiento de restauración de aquellosviejos cánones fundacionales de nuestro sistema educativo, que la invención oconstrucción de un nuevo paradigma. transcurridos los cuatro años de tamañodispositivo de consulta, aún perduraba la incapacidad o imposibilidad de imaginarun nuevo modelo educativo –superador del pea y del modelo clásico liberal que loprecedió–, diluyéndose los efectos democratizadores de la propuesta original.esto hizo transparente la profunda contradicción entre el discurso guberna-mental promotor de la participación de los diferentes actores en el campo educativode Raúl alfonsín, representante de la unión cívica Radical (ucR), de diciembre de 1983 a julio de 1989.de manera contemporánea e inmediatamente después y hasta el presente, dentro del campo de las cien-cias sociales, se extendió –de manera genérica– esta calificación como categoría analítica e institucionalpara referirse (en sentido amplio) a la transición política posdictatorial.
11 ley 23.114 aprobada por unanimidad de ambas cámaras del congreso nacional el 30 de septiembre de1984.
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y el creciente deterioro de las condiciones materiales de la educación que, comoseñalamos precedentemente, afectó también el salario y las condiciones laboralesdocentes en un contexto de crisis económica y fiscal. además, dejó tierra fértilpara que esa construcción normativa fuese realizada, en la década posterior, porla mano de los sectores que idearon y promovieron las políticas neoliberales. así,el consenso historiográfico (Braslavsky y Filmus, 1986; portantiero, 1988; de luca,2004; de luca y di paolo, 2011; Wanschelbaum, 2013, 2014; southwell, 2021; ei-buszyc, 2021; puiggrós, 2021) señala que durante la década de los ochenta –abar-cando el autodenominado pRn, pero también el mentado proyecto educativo de-mocrático– se sentaron las bases políticas, sociales y económicas para laimplementación del modelo educativo de cuño neoliberal. en otras palabras, elproyecto educativo democrático no logró interrumpir la tendencia que redireccionóla relación educación-sociedad al binomio educación-mercado (Braslavsky, carciofiy tedesco, 1983); por el contrario, sus políticas colaboraron en afincar los rasgosprincipales de la reforma educativa en ciernes (olmos, 2008; eibuszyc, 2021), loscuales pueden resumirse en la intromisión financiera de los organismos interna-cionales en el ámbito estatal (Gentili, 1997), la promoción de modalidades de ca-pacitación y estrategias de evaluación de la tarea docente (puiggrós, 1988) y la in-sistencia en una supuesta identidad docente-tecnicista, neutral en lo ideológico yalejada de las preocupaciones sociales e histórico-políticas (Kaufman, 1998; davini,1998).se añade a la crisis económica y educativa la intervención gubernamental en lanormalización de la actividad sindical luego de haber sido suspendida por el auto-denominado pRn. uno de los objetivos políticos del gobierno de Raúl alfonsínhabía sido realizar profundas reformas en la organización gremial, intentando dis-minuir la hegemonía opositora en sus conducciones (pesce, 2006). el proyecto dela ley Mucci12 y un intento de reforma de las obras sociales,13 evidencian cuál erael tipo de normalización gremial que pretendía instaurar el primer gobierno cons-titucional.
12 en alusión al entonces ministro de trabajo antonio Mucci, su principal mentor. denominada también“ley de reordenamiento sindical”.
13 la reforma de las obras sociales, su propiedad y administración, formaba parte de cuatro proyectos deley ideados por caro Figueroa, posterior ministro de trabajo del menemismo, que el gobierno de alfonsínpromovió para reestructurar el ámbito gremial. estas reformas no prosperaron en el congreso.
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en un contexto de alta conflictividad entre la única central de trabajadores en-tonces existente –la confederación General del trabajo (cGt)– y el Gobierno na-cional, el paro docente por tiempo indeterminado toma un lugar central en la po-lítica nacional. la central de trabajadores de la educación de la República argentina(cteRa), fundada en 1973, luego de recuperar su legalidad en 1985 comenzó unacrisis interna entre dos tendencias,14 que tuvo su punto más álgido en la disputapor su reconocimiento oficial durante el congreso Federal de santa Fe a mediadosde 1987, pues requirió de la intervención del Ministerio de trabajo para validar lasecretaria general (andelique y tonon, 2013; nardacchione, 2014). tal es así que,durante el conflicto docente, la cteRa conducida por una de esas tendencias, lide-rada por Marcos Garcetti, es la única que participa de la comisión de políticasalarial,15 dejando afuera de la interlocución del conflicto a la cteRa que nucleabaa los radicales y los sectores de izquierda liderados por el radical arizcuren.la exhaustiva investigación bibliográfica precedente permite aseverar que sesumaron a la crisis económica y a la intervención gubernamental en los conflictossindicales que los gremios docentes compartían con los otros trabajadores otroselementos de profundo descontento y conflictividad en asuntos específicamenteeducativos: el fracaso del congreso pedagógico para constituirse en una instanciademocrática y participativa de un debate que sentara las bases para la definición yregulación de un nuevo modelo educativo y las tenues o demoradas medidas esta-tales para llevar adelante las transformaciones que en el plano educativo se veníandemandando desde diversos sectores sociales. estas razones evidencian la amplitudy profundidad de la crisis que enfrentaba el magisterio en el momento históricoque reseñamos, lo que explica, en nuestra interpretación, que haya sido en elcampo de los trabajadores de la educación –y no en el denominado “campo de lostrabajadores de la producción” – donde se radicaliza la protesta.
14 a favor o en contra de los confederales que funcionaban con mandato de base para la definición de losplanes de lucha y de una Junta ejecutiva proporcional con un régimen de conformación por sistemad’Hont a través del cual participaban las minorías 
15 de igual modo, la Resolución 1/1988 establece el marco de negociación entre el gobierno y la cGt determi-nando las bandas salariales. por ejemplo, desde el 1/4/88 se fija el salario mínimo en 520 australes.



Trabajar con la fotografía periodística desde su doble potencialidad estético-
epistemológica: primeros ensayosel análisis de la fotografía periodística que comenzaremos a ensayar se ofrececomo una disposición intelectual complementaria a la empleada para la analíticade fuentes escritas (Burke, 2014), que, sin dejar de atender la integridad del recorteperiodístico, coloca el foco en la imagen analógica con el propósito de explorarclaves interpretativas desde su agencia epistémica. en particular, se trata de recu-perar conocimientos no verbales vinculados con los objetivos de la investigaciónque nos permitan acceder a aspectos o matices del conflicto docente. pero, el acercamiento a las fotografías, a partir de nuestra inmersión en el ar-chivo, permitió explorar, además de su potencial epistémico, su potencial estéticocomo piezas capaces de despertar sensibilidades, de producir efectos movilizadores.esto motivó nuevas decisiones en el equipo de investigación vinculadas, como he-mos planteado anteriormente, a la concreción de una muestra con materiales dearchivo. así, la apuesta tuvo que ver con proyectar un espacio o dispositivo artísticopara la comunicabilidad de la ciencias sociales, capaz de producir nuevas narrativasapoyadas en imágenes acerca de un conflicto educativo pretérito, en pos de esti-mular-ampliar-enriquecer esa frontera indómita que supone la múltiple interpre-tación de espectadores/as (docencias, infancias, juventudes) por donde la exhibicióncomenzará a tener itinerancia. aquí, los aportes teóricos trascendieron los de las propias disciplinas de gradopara nutrirse de proyectos nacidos de estudios y pesquisas académicas, pero que,como nos gusta aseverar, “trascienden el paper académico” (Ramos Gonzales,2025). esta etapa nos invita como investigadores a entablar conversaciones e in-tercambios con actores extraacadémicos para la concreción de espacios físicos(bibliotecas, plazas, sindicatos, escuelas, centros culturales), donde itinerar los re-pertorios y las narrativas que finalmente serán producidos al calor de nuestrosprimeros ensayos curatoriales colectivos que hoy todavía están en un proceso ger-minal. esta singular dimensión del proyecto tiene el propósito de estrechar diálogosentre el campo científico y las prácticas de arte, pues consideramos que estas, talcomo sostiene Víctor Vich, están sustentadas en valiosos y eficaces componentespedagógicos (2021:15) que enfrentan al espectador con un lenguaje simbólico vi-
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sual y que, en este caso, buscan, como efecto, rememorar la organización colectivacomo respuesta a la crisis educativa que signó el final de la década de los ochentaen la argentina. de modo que el proceso permitirá convertir estas fuentes historiográficas enun material reutilizable y accesible para colectivos y sujetos involucrados en ac-ciones, no solo investigativas, sino también políticas, sociales, educativas y artísticas.pero, además, ofrece una gran oportunidad de capitalizar las potencialidades es-tético-narrativas de las denominadas fuentes historiográficas para construir unrelato poético que dé cuenta por ejemplo del carácter federal del conflicto, de laapropiación de los espacios públicos como estrategia de lucha, de las diversas ad-hesiones al conflicto, entre otras particularidades/aristas que caracterizan una delas huelgas más importantes del siglo XX. Veamos algunos primeros ensayos vi-suales.uno de los intereses de nuestro proyecto de investigación se centra en rescatary analizar hechos de nuestro pasado reciente que de una u otra manera, bajonuevos ropajes, se reiteran en el devenir de nuestra sociedad, entendiendo queesos análisis del pasado aportan a la comprensión del presente. a partir de enfatizaresto, el objetivo fue buscar nuevos cruces para acercarnos, desde narrativas máspoéticas, a ideas, conceptos o preguntas que atendieran esa ligazón temporal. 
Imagen 1. 

“Por tiempo indeterminado” (2024). Tríptico, fotomontaje digital. Proyecto “El Maestrazo…”.

Fuente: La capital (5/1988) y El Tribuno (3/1988)
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Reflexiones finalesen este trabajo planteamos nuestra adscripción a un tipo de quehacer investi-gativo orientado por una tradición intelectual crítica que al mismo tiempo queabreva den un corpus teórico crítico lo tensiona y resignifica para la investigaciónempírica, evitando su clausura teórica. en esta dirección, emergieron algunas pro-puestas y herramientas conceptuales de carácter provisorio que también se ten-sionaron con el propio trabajo de campo realizado en la hemeroteca del congresode la nación. en particular, además de reposar en la crítica del archivo, exploramos alterna-tivas teórico-metodológicas tanto para abordar u otorgar entidad de fuente a ma-teriales heterogéneos como para legitimar procedimientos de recolección, organi-zación y análisis que son constitutivos de las narrativas historiográficas a la vezque advertimos las incompletitudes o sesgos que estas construcciones suponen.con respecto a la relevancia social o la utilidad del estudio –incluyendo la pro-blematización de los circuitos por donde transmitimos los resultados o contribu-ciones de nuestras investigaciones–, abrazamos el desafío de ensayar modalidadesde afectación de auditorios extraacadémicos. es decir, con repercusión en el sistemaeducativo (docencia, infancia y juventudes) y otros públicos y/o colectivos de lasociedad civil. en otras palabras, asumimos la invitación a desplazarnos como in-vestigadores/as de la zona de confort que implica la estandarizada producción de
papers académicos para preguntarnos, en el marco de un quehacer colectivo, ¿paraqué o para quiénes hacemos lo que hacemos? de ahí el interés por crear dispositivospara la comunicabilidad del conocimiento, dentro y fuera del circuito indexadotratando de no condicionarnos por métricas de evaluación redituables o índicesbibliométricos que también tienen efectos en las perspectivas que construimossobre los materiales con los que trabajamos.por otra parte, el exhaustivo trabajo de revisión bibliográfica propuesto, comouno de los primeros momentos de investigación aunque no circunscrito únicamentea esa primera etapa, permitió señalar elementos de índole económico, educativo ysindical que auspiciaron una de las huelgas más importante del siglo XX y pormedio de los cuales procuramos responder el interrogante de ¿por qué en un con-
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texto de crisis hiperinflacionaria es en el campo de la “reproducción” y no de la de-nominada “producción” donde se radicaliza la protesta?en nuestro caso, explicitamos cómo este nuevo tratamiento responde tanto ala ampliación de aspectos inexplorados del conflicto analizado como a nuevosabordajes que nos impulsan a indagar sobre el Maestrazo e incluir en los denomi-nados “resultados” de la investigación la problematización del archivo y la comu-nicabilidad del conocimiento. Máxime la actual coyuntura crítica que reclama re-visitar el pasado no solo a los fines historiográficos, sino también para explorarlas resonancias que pueden provocar los materiales de archivo en los conflictosdel presente, especialmente, en un campo educativo convulsionado.Finalmente, la oportunidad de procesar una colección de recortes de la prensaregional integrando la fotografía periodística a la hermenéutica del estudio permitereconocer su agencia epistémica para explorar claves interpretativas que aportenconocimientos no verbales a los procesos estudiados, al mismo tiempo que permitedescubrir su potencial estético para sensibilizar los diversos sectores de la sociedadrespecto del valor de los procesos de lucha y resistencia protagonizados, en estecaso, por la docencia argentina.
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